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摘要：针对高职院校目前有机化学课程中过程性评价方法存在的问题，初步探索了由单元知识结构图、

创新型作业、期中考试和日常考勤四部分组成的过程性评价方法。实践证明，该评价方案在客观地反映

学生平时学习情况的同时，能很好地激励学生自主学习，提升学习效果，促进师生共同进步。
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Abstract: Aiming at the problems existing in the processing evaluation method of organic chemistry in

vocational colleges, we preliminarily explored a new evaluation method which contains four parts: unit

knowledge network diagram, innovative homework, midterm examination and course attendance. It has

been proved that the new evaluation method can reflect objectively the students′ usual learning situation,

and at the same time, it can inspire students′ independent learning and improve the teaching and learning

effects.

Key Words: Higher vocational colleges; Organic chemistry; Processing evaluation

区别于传统的终结性评价，过程性评价的功能主要在于及时地反映学生学习中的情况，促使学生

对学习的过程进行积极的反思和总结[1－3]。通常来说，过程性评价主要关注3个方面：改变学生的学习

方式、反映学生智能发展的过程性成果、注意与学习密切相关的非智力因素，其目的主要是激励学生

自主学习，帮助学生有效调控自己的学习过程，使学生获得成就感，增强自信心，培养合作精神[3]。

尽管很多学者已经对高等教育中进行过程性评价的方法进行了探索[4－7]，但目前高职院校中大多数专

业课的学期成绩评定方式仍为“平时成绩(30%) + 期末考试(70%)”，其中平时成绩以出勤、课堂表现

和作业情况为参照。本意是促使学生更积极地参与平时的教学活动，然而现行情况是学生只要不逃

课、不影响课堂纪律、按时完成作业，平时成绩都接近满分。因此，平时成绩的存在不但没有起到激

励学生参与日常教学活动的作用，反而降低了课程考试的难度，同时也与过程性评价的功能和其要达

到的目的相去甚远[8]。
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有机化学是化学化工类专业的一门非常重要的专业基础课，在化学化工类专业课程学习中起着承

上启下的重要作用[9]。有机化学课程具有内容抽象、理论性强、知识点零碎繁多等特点。在有限的课

程时间内，面对整体基础知识薄弱、学习动力不足、自我约束能力差的高职院校学生，通过学习有机

化学这门课程使学生具有较好的有机化学思维和素养，对有机化学教师而言极具挑战性[9,10]。教师若

能设计一套有效、可行、可信的过程性评价方案并予以实施，将能提高教师的教学效果，同时也能提

升学生的学习效果及体验。笔者结合教学经验及高职院校学生学习特点，初步探索了高职院校有机化

学课程的过程性评价方法。

1 有机化学过程性评价方法

笔者将学生的学期成绩评定方式定为“过程性评价(50%) + 终结性评价(50%)”，其中，过程性评价

由4部分构成：单元知识结构图(10%)、创新型作业(20%)、抽题型期中考试(15%)和日常考勤(5%)。下

面将介绍各部分的具体实施方案及效果。

1.1 单元知识结构图

由于有机化学课程具有理论抽象、知识点繁多等特点，高职高专学生在学习有机化学课程中遇到

的第一个困难就是如何掌握这些繁多、抽象的知识点。学生往往对有机化学的基础知识掌握不牢，表

现在对基础理论规则理解不到位、知识点的记忆混乱无序等方面，而如何帮助学生理解、记忆这些知

识点是讲授有机化学课程的教师必须要思考和解决的首要问题。在教学实践中，笔者通过作业的形式

“引导”学生主动对已学的某章节知识进行图表化的归纳和总结，构建单元知识结构图，以期帮助学

生理解、记忆该章节的知识点和知识点间的逻辑关系。

具体实施时，教师可以对学生进行构建知识结构图相关方法和技巧的指导，并对每一章节给出相

应具体建议。譬如在构建《有机化学》[11]第三章第五节“烯烃的化学性质”的知识结构图时，可以指

导学生以丙烯为代表，忽略非重点知识点，如聚合反应、氧化反应中的催化氧化等，总结加成反应、

氧化反应(KMnO4氧化)以及α-H的取代反应。在评价时，教师可以根据知识结构图的逻辑清晰程度和

知识点覆盖程度进行综合的等级评定。此外，教师可以选择若干份优秀的知识结构图上传至班级学生

的QQ群，便于大家的学习和交流。

图1为某学生总结的“烯烃的化学性质”知识结构图。该图全面地总结了本小节的内容，包括典

型反应的反应位点、反应机理、反应条件及对应的产物结构等，同时又突出了本小节的重点——烯烃

亲电加成马氏规则，具有很强的逻辑性和条理性。同时，在注解部分给出了重点规律和重点知识相应

的解释，既保证了单元知识网络图的简洁性，又增加了网络图的可读性。

通过对已学知识进行图表化的总结，学生理清了各部分间的逻辑联系，对该部分内容有了一个整

体而全面的认识，实现了将书本由“厚”变“薄”的过程。该过程旨在“引导”学生在课后主动拿起

课本和笔记，完成对基础知识的理解、消化和归纳的过程，实现了对现有知识“再整合”。通过问卷

调查及学生访谈，在授课进行到第5单元时，67%的学生反映基本养成了课后主动归纳总结的习惯，

在授课进行到第7单元时，81%的学生已基本养成了课后主动归纳总结的习惯。

1.2 创新型作业——柔性作业

由于学习动力不足、主动性差，大部分高职院校学生存在着应付课后作业的现象，甚至其中一部

分学生还存在抄袭现象，这使得教师布置的作业不能发挥预期作用。因此，教师也就不能及时、客观

地了解学生理解和掌握知识的程度，无法根据实际的教学效果调整教学进度及教学方法。

针对高职院校学生的学习特点，笔者在教学实践的过程中，通过创新作业形式，将原有“固定题

目－固定答案”的“刚性作业”形式变为“柔性作业”形式，以提高学生完成作业的积极性及效果。

“柔性作业”包括题目的搜集整理和题目的分享两部分。在题目的搜集整理过程中，学生需要查阅相

关资料并整理值得全班分享的题目及其答案和解题思路分析。为保证学生更好地完成“柔性作业”中

的搜集整理部分，教师需要对选题和解题思路分析部分的要求进行细化，譬如选题需要避免超过课本
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所涉及知识点的题目和偏题、怪题，解题思路分析需要给出题目所涉及的全部知识点，并标注教材对

应的页码及位置。该部分成绩(满分10分)由教师根据题目的典型性、解题思路分析的合理性进行相应

等级的综合评定。题目的分享则是学生在习题课上将自己所整理的全部或部分题目分享给同学和教

师。为了活跃课堂气氛，发挥学生的主观能动性，该部分成绩(满分10分)由全班同学互评产生。图2

为节选自某学生第九章“卤代烃”的柔性作业。从图2中我们可以看出，该学生很好地分析了本题中

两个可能的反应位点的本质区别，分析过程做到句句有出处，思考问题逻辑严密，很好地体现了该同

学思考和解决有机化学问题的思路。

图1 烯烃化学性质知识结构图

图2 柔性作业范例

在实践中，笔者发现两点现象：

1) 学生搜集整理题目的过程是一个促进学生熟悉、理解知识并且提高其思维逻辑性的过程。在

搜集题目时，为了找到满意的题目，学生往往需要查阅十几道甚至几十道题目，并从中作出筛选，

这就要求学生熟悉并理解这十几道甚至几十道题目和其所考查的知识点。在整理题目时，学生需要

找出该题所对应的课本上的知识点，该过程进一步加深了学生对知识点的记忆和熟悉，同时该过程

还训练了学生思考、解决有机化学问题的条理性和逻辑性。因此，搜集和整理题目的过程能够促进

学生在理解知识的同时达到对解决有机化学问题逻辑性的训练。
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2) 题目的分享过程实际上是对学生课内知识掌握程度的一次很好的检验。在习题课上，教师通

过角色转变，将课堂的主动权交给学生，由学生主导课堂，可以激发学生的课堂参与热情。同时，教

师可以利用这个角色转变的机会观察学生对于知识的学习情况和理解深度，并做出及时的指导。譬

如，对于某个反应题目，学生虽然正确给出了产物的结构，但并未正确解释产物生成的原因，此时教

师应该接过主动权，进行相应的指导。

1.3 抽题型期中考试

在期中考试的形式上，笔者采用抽题的方式进行。具体做法为：确定某一周的时间为期中考试的

时间，由学生主动找教师进行期中考试。考试时，由学生自己确定考试题目的难度(譬如：由难到易

分为A级、B级、C级)，并从三个不同难度等级对应的题库中抽题，进行回答，教师根据回答情况进

行相应的评分。每名学生有两次机会，取两次中较高的一次成绩作为期中考试成绩。期中考试成绩为

题目难度分和题目完成分之和。譬如，难度等级分为3档：A级(7分)、B级(5分)、C级(3分)，完成

分分为4档，分别为一档(8分)、二档(7分)、三档(6分)、四档(5分)。某学生分别选择难度等级为B档

(5分)和C档(3分)的试题，完成情况分别为二档(7分)和一档(8分)，则两次分数分别为12分和11分，

选择最高分 12分作为该学生的期中考试成绩。这样的考核方式克服了以往期中考试的“一卷定终

身”和“一考定终身”的不合理，体现了“以人为本”的精神，同时也实现了学生自评与教师评价相

结合，更科学、更真实地反映了学生的学习情况。

1.4 日常考勤

在考勤方面，教师可以通过课堂提问、课堂小练习等抽查形式配合若干次的全班点名来检查学生

的日常出勤情况。这样既可以避免浪费时间，又可以很好地检查学生的日常出勤。

2 结 语

经过一学期的教学实践，用贯穿于教学全过程的“过程性评价(50%) + 终结性评价(50%)”的考

核评价体系代替期末一次性终结性考试评价，取得了一些较为理想的效果。

1) 绝大部分学生养成了课后主动复习的习惯；

2) 通过“柔性作业”的完成及讲解过程，学生查阅资料以及表达的能力均得到了很大的提升，

同时，在这一过程中，教师的教学能力也得到提升，教师个人得到发展；

3) 学生学习有机化学的热情明显高于以往，厌学情绪明显减弱，学习的效果也较好。

但是，考核方式改革在执行的过程中也出现了一些尴尬的局面。譬如，个别学生对于“柔性作

业”存在明显的抵触行为，存在敷衍的现象；在由学生讲解“柔性作业”的习题课上如何合理地把握

课堂的时间等。这些问题都需要在以后的实践中去探索，以求将该过程性评价方案变得更加合理。
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