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信息化背景下课程考核的改革与探索
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摘要：指出当前高校课程考核中存在的问题和不足，并结合自身的教学实践，对高校课程考核和评价方

式进行了探索和实践，提出了信息化背景下不同课程考核和评价的模式应该不同的理念。
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Abstract: In this paper, the authors point out the problems and deficiencies of the university curriculum

assessment. Based on our teaching practice, the assessment and evaluation of university curriculum are

explored and practiced, and the models for different curriculum assessment are put forward. Also the

authors point out that we should make corresponding reforms and assessment measurements differing

from curriculums under the background of information technology.
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教学改革包括教育理念、教学内容、教学方式方法、学生学习方式方法、课程考核和评价方式方

法等方面[1]。其中，课程考核和评价方式改革是高等学校教学改革的重要内容之一，对学生的能力培

养和教师教学质量的提高至关重要[2－4]。信息化背景下，学生学习的主体地位及知识的获取方式等发

生了深刻的变革，互联网技术为教师的教和学生的学提供了多种途径，课程考核方式也应该进行相应

的改革，以适应不断变化的新形势。2015年《国务院办公厅关于深化高等学校创新创业教育改革的

实施意见》中指出：各高校要改革考试考核内容和方式，注重考查学生运用知识分析、解决问题的能

力，探索非标准答案考试，破除“高分低能”的积弊。新形势下，应加强教学研究，探索科学有效的

课程考核方式。

1 当前高校课程考核中的问题和不足

课程考试是衡量学生知识掌握与否的一种检验方式，课程考核包括课程考试、过程考核、综合评

价等方面。原有的考试模式以考查学生掌握基础知识、基本技能的能力为主，具有一定的积极作用。
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在互联网等信息技术快速发展的今天，学生获取知识的方式与途径也发生了根本的变化，学生在学习

中的地位也改变了。从微观上来讲，当前课程考核方式存在的突出问题主要有：课程考核内容覆盖面

窄，只注重书本知识；试题类型固定，所有答案采用标准化；考试形式单一，科学性不强。这种评价

方式必然会导致重课本，轻实践；重知识，轻能力；重结果，轻过程；重考试，轻课程建设[5]。从宏

观上讲，课程考核存在的突出问题有：考试内容创新不够，能力培养欠缺；考核指标单一，不能很好

地体现知识的掌握、能力的培养和素质的提高；考核过程单一，一考定终身[6,7]。其结果必然导致考试

的“形式主义”“高分低能”，考试的指挥棒依然是学什么考什么。

课程考核是对学生学习知识的检验、学习效果的反馈、教师教学效果和质量的评价，是一个综合

评价系统。不同课程的性质和教学特点不同，其教学方法和方式也有差异，课程考核方式和方法也会

随之而变。在新的形势下，人才培养目标和方案、课程建设随之改变，考核模式也应变化，以促进学

生素质潜能的发挥，以及知识能力和素质协同发展。在信息化背景下，课程考核改革的目标应该是激

发学生自主学习、解决实际问题的能力；强化学生学习过程评价，重视学生个性的发展和创新能力的

培养，使考核能真正检验学生的学习效果，同时促进教学方法和教学内容的改革。

2 创新课程考核的方式和方法

课程考试考核绝不是为了最终的分数和排名，考试是一种严格的知识水平鉴定方法，其目的是检

测学生对某方面知识或技能的掌握程度，从某些方面讲也能体现教师的教学效果。考试应该将过程性

考核与阶段性考查相结合，知识与能力并重，微观与宏观结合，考查掌握并运用知识的能力。基于笔

者的教学实践，根据课程内容和授课对象，采取合适的考查方法，注重过程考核，综合评定学生所学

课程成绩。具体如下。

2.1 淡化考试在综合考评中的权重

淡化期中、期末考试并非取消考试，期中考试可以通过随堂考试、半开卷考试等方式进行。同

时，将期末成绩所占的成绩评定比例适当降低，以淡化期末考试成绩在综合评价中的权重。在实验课

的考核过程中，我们将原来考试的比重由50%降低到30%，提高了每一个实验的考核力度，引导学生

专注每一次实验，淡化了考试的比重，这就可以避免学生在考试中押宝，消除“一考定终身”，强调

考核形式的多样化，正确引导学生理性对待考试成绩，同时也减轻了学生期末考试的压力。

2.2 考试内容多样化，形式不拘一格

毋庸置疑，课程考试仍然是学生课业考核的重要方式之一。考试既要考查学生掌握“三基”(包

括基本概念、基本理论、基本方法)的程度，也要考查学生应用知识的能力。互联网环境下，学生获

取知识的方式更加开放，可以在试题知识面的广度上下功夫，适当增设一些涉及生活和专业的开放性

试题，既能考查学生的基础知识，又能考查学生的应变能力以及分析和解决问题的能力。另外，可以

根据专业特色设计试题，既拉拢了基础课与我们生活的距离，也激发了学生学习专业的兴趣，真正做

到了因材施教，差异化发展。例如在讲解环境化学大气环境内容的过程中，在小测验中增加考查

PM2.5的最新研究进展等内容。

2.3 强化学习的过程考核

降低考试的权重是为了将学生的学习重心转移到平时课堂上来，通过强化课堂过程考核来引导学

生加强课下自学、开展课堂讨论、强化课后复习等自主学习环节，注重平时课堂知识的消化与吸收。

在不能对公共基础课实行小班教学的情况下，强化随堂考查对重视学生个性化发展和创新能力培养具

有重要意义。通过课堂互动、章节随堂小测验、在线练习等形式丰富课堂，调动学生的积极性。在基

础化学实验的过程考核中，通过课前十分钟的预习作业、师生互动，以及环境化学的网络公开课预

习、章节小测验等形式将过程考核落到实处。
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2.4 有效延伸课堂

注重学生自主学习和分析解决问题能力的培养，不能只局限于课堂和书本，让学生有机会体会和

研究所学课程的价值和意义。例如课程小论文，在查阅资料的基础之上，撰写课程论文，阐述所学课

程与本专业学科的联系以及所学课程在专业科研中的应用等。再如开展师生访谈，让教师熟悉学生，

让学生了解教师，使学生更进一步熟悉本学院、本学科，加深对所学知识的印象，激发学生的学习兴

趣，有利于学生个性的发展，将基础课延伸到专业课，将课堂延伸到课外。授课过程中，我们通过基

础化学实验的问卷调查和环境化学的专业课教师访谈报告等形式将课堂延伸到课外，极大地激发了学

生的学习兴趣，提高了学生对专业的认识，很多学生通过教师访谈参与到教师的科研项目中。

2.5 采用等级制评定成绩

采用百分制评定成绩具有精确度高、易于区分等优点，但细微分数间的差异并不能表明学生学习

能力和素质差异的显著性，而且容易挫伤学生的积极性和自尊心；而采用等级制评定成绩则在一定程

度上淡化了分数间的差异，为学生创造了相对宽松的学习氛围，可以调动学生学习的积极性。

3 课程考核实例

由于高考课程改革，现行大学基础化学的教学内容与高中化学的衔接跨度越来越大。另外，由于

高校课程改革，很多课程(包括基础化学)的课时被大量压缩，但授课内容并未减少；当前学生每学期

所学课程(特别是大学新生)较多，而且学生学习精力有限，要保证每门功课都考出好成绩，确实有难

度。同时，由于互联网的普及以及现代教育手段和技术的发展，学生获取知识的方法和途径也在发生

着翻天覆地的变化。下面，笔者以基础化学实验和环境化学的教学分别阐述实践课和理论课课程考核

改革的思路、方法。

基础化学实验是大学新生的一门公共基础课，在一年级开设，涉及农业院校的农科、理科、工科

所有专业学生。本课程主要学习基础化学实验的基本原理、知识、基本操作和技术，注重中学与大学

知识的衔接；同时强调学生的动手能力和解决实际问题能力的训练，尤其是基本操作的规范性。因

此，本课程的考核由平时每个实验项目的过程考核、基本操作考试和基本理论的考查构成。

实验考核重在对学生动手能力的考查。因此，将每个学生的实验过程考核作为主体，主要包括学

生的预习课程、师生互动、实验动手能力、操作规范、数据处理、报告书写以及问题解答等环节，学

生在预习环节和实践环节可以通过视频录像和网络学习基本操作。学生每次实验成绩的评定均以A、

A－、B+、B、C等来评定，本部分考核比例为60%。该课程考试中的内容以处理实际问题为主，兼有

基本理论和实践考核，而期末考试则是注重学生基本操作的规范考查，以及对基本理论和原理的理

解，此部分只占总分的40%，大大缩小了课程考试在总成绩中的比例。

环境化学是应用化学高年级的专业选修课，是一门涉及多学科的交叉学科，既包含化学的基本理

论和基础知识，又包含环境科学、环境工程和环境伦理的知识；本课程教学内容多，但学时少(32学

时)；本课程主要考查学生对环境化学的基本原理和基础知识的掌握、理解和运用。所以在调研了相

关的课程考核方案的基础之上，该课程的考核方式采用课程考核而非课程考试。

该课程考核的内容分解为课堂考勤、师生互动(课堂讨论)和随堂测验、专题报告、课程调查、课

程论文等形式。平时成绩以A、A－、B+、B、C等不同的等级来评定。其中课堂考勤、师生互动和随

堂测验重在过程考核，通过课程预习与复习锻炼学生的自主学习能力。专题报告则需要利用网络和文

献检索以获取文献资料，通过文献组织和报告制作锻炼学生的知识综合能力、小组协作能力，加强了

课内和课外的联系。课程调查和课程论文是基于学生对专业任课教师的访谈和文献调研，强调学生对

课程知识的掌握与理解、学科的发展与进展和专业的理解。

环境化学在探索课程考核的过程中，以开放式教学模式的探索为契机，将网络公开课引入到教学
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中，通过课下自学、网络学习、课堂研讨和课堂讲座等多种教学方法与方式相结合开展教学，真正做

到教学相长；同时将慕课、翻转课堂、微课等教学模式引入课堂以提高教学效果；真正做到了转变教

师和学生的角色，体现了从以教师的“教”为中心，到以学生的“学”为中心的转变。

基础化学实验和环境化学的授课对象和课程类型完全不同，因此两者在课程成绩考核上有着较大

的差异，主要表现在以下几个方面：基础化学实验是低年级学生的实践课，注重每一个实验各环节的

综合考核，实践动手能力是考核的重点；而环境化学是高年级的理论课，注重对知识的综合理解与应

用。基础化学实验课程考核包括考期末试，主要考查学生实验操作的规范性和基本理论的掌握熟练程

度，但只占总成绩的40%；环境化学没有最后的期末考试，但是注重平时的随堂小测验，强调学生自

主学习的能力。环境化学是高年级选修课，注重知识的扩展与延伸，强调互联网在学习中的作用，更

注重学生自主学习能力的锻炼。通过对基础化学实验的考核方式的变革，各学院的教师反映学生的规

范性提高了，同时学生考试通过率也有大幅度提高。开放的考核方式给环境化学的考核增色不少，首

先提高了学生对该门课程的兴趣；其次，学生通过开放的试题了解很多专业进展，激发了参与科研的

兴趣；第三，通过教师访谈，学生以大学生创新基金、大学生国家创新项目等形式参与到教师的研究

项目之中。

4 结 语

总之，在信息化背景下，高校课程考核方式改革的根本出发点是充分利用信息技术，极大地调动

教师和学生的能动性，改革课程考核中的不足，提高教学质量和人才培养质量。落实到具体的学科和

课程，则需要各学科根据课程特点实现考核方式多样化，建立定性与定量考核的多元化的过程性评价

体系，使课程考核真正能够反映学生知识、能力和素质的综合评价[8]。高校课程考核方式改革的目标

应该重在调动学生学习的积极性，引导学生进行自主学习，提高其分析和解决问题的能力。
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